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më ®Çu 

1. Lý do chọn đề tài 

1.1. Mục tiêu đào tạo con người mới đáp ứng những yêu cầu mới 

trong thế kỷ XXI 

Để ®¸p øng nh÷ng yªu cÇu, nhiệm vụ mới của thÕ kû XXI, ng−êi häc 

kh«ng ph¶i chØ cÇn häc tri thøc, n¾m b¾t nh÷ng ch©n lý cã s½n mµ quan 

träng h¬n lµ ph¶i ®−îc häc c¸ch häc, c¸ch t− duy, c¸ch thøc vµ con ®−êng 

chiÕm lÜnh tri thøc vµ ch©n lý ®Ó cã thÓ häc tËp suèt ®êi.  

§¶ng vµ nhµ n−íc ta lu«n x¸c ®Þnh gi¸o dôc lµ quèc s¸ch hµng ®Çu. 

Môc tiªu vµ träng tr¸ch to lín cña gi¸o dôc lµ: “®µo t¹o nh÷ng con ng−êi 

cã kiÕn thøc v¨n ho¸ khoa häc, cã kü n¨ng nghÒ nghiÖp, lao ®éng tù chñ, 

s¸ng t¹o vµ cã tÝnh kû luËt, giµu lßng nh©n ¸i, yªu n−íc, yªu chủ nghĩa xã 

hội, sèng lµnh m¹nh, ®¸p øng nhu cÇu ph¸t triÓn ®Êt n−íc”. 

1.2. §æi míi ph−¬ng ph¸p d¹y häc lµ ®ßi hái cấp thiết, quyÕt ®Þnh chÊt 

l−îng gi¸o dôc, ®µo t¹o trong c¸c nhµ tr−êng hiÖn nay 

  Trong thời đại toàn cầu hóa và bùng nổ thông tin hiện nay, để nâng 

cao chất lượng giáo dục thì mấu chốt là đæi míi ph−¬ng ph¸p d¹y häc. Nói 

như nhà giáo dục vĩ đại J.J.Rousseau: “Vấn đề không phải là đưa chân lý 

đến cho học sinh mà làm thế nào để lúc nào học sinh cũng có thể biết cách 

tìm đến chân lý”. 

1.3. Thùc tÕ d¹y vµ häc bé m«n Ng÷ v¨n nãi chung vµ ph©n m«n v¨n 

häc sö nãi riªng trong nhµ tr−êng trung học phổ thông hiÖn nay cßn 

nhiÒu bÊt cËp, ®ßi hái nh÷ng bøt ph¸ vª ph−¬ng ph¸p d¹y häc 

 V¨n häc sö lµ mét ph©n m«n quan träng, có tính nền tảng cña bé 

m«n v¨n trong nhµ tr−êng. Tri thức v¨n häc sö vừa lµ c¬ së ®Ó ®äc hiÓu các 

v¨n b¶n v¨n häc cô thÓ, lý gi¶i sù ph¸t triÓn cña ng«n ng÷ d©n téc, nhËn 

diÖn bøc tranh v¨n häc, v¨n ho¸ d©n téc mét c¸ch toµn diÖn vµ hÖ thèng, 

vừa đưîc coi lµ ch×a kho¸ vµng gióp häc sinh h×nh thµnh n¨ng lùc tù häc, 

tù nghiªn cøu ban ®Çu, båi d−âng rÊt tèt nh÷ng phÈm chÊt vµ t×nh c¶m 
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nh©n v¨n cho häc sinh. Song thùc tiÔn gi¶ng d¹y phân môn này ë c¸c 

tr−êng phæ th«ng trung häc ®ang cã nhiÒu hạn chế. Vì vậy, việc nghiên 

cứu đề tài VËn dông b¶n ®å t− duy (Ph−¬ng ph¸p MindMaps) ®Ó gi¶ng 

d¹y c¸c bµi v¨n häc sö trong ch−¬ng tr×nh Ng÷ v¨n trung học phổ thông 

(ch−¬ng tr×nh chuÈn) chính là một giải pháp nhằm đổi mới phương pháp 

dạy học bộ môn nói chung và phân môn văn học sử nói riêng theo hướng 

tích cực hóa hoạt động của học sinh. 

2. Lịch sử vấn đề 

ë ViÖt Nam ngay từ những năm 50 của thế kỷ XX, phương pháp dạy 

học văn đã được nghiên cứu một cách có hệ thống trên cơ sở kế thừa 

những thành tựu của khoa học sư phạm các nước Xã hội chủ nghĩa cũ. 

Ng−êi cã nhiÒu c«ng tr×nh ®ãng gãp cho bé m«n nµy ë n−íc ta lµ gi¸o s− 

Phan Träng LuËn. Tuy nhiªn, nghiªn cøu s©u vÒ ph©n m«n v¨n häc sö cho 

®Õn nay vÉn cßn kh¸ míi mÎ. GÇn ®©y, nhiÒu häc viªn ®¹i häc vµ cao häc 

còng lùa chän ph−¬ng ph¸p d¹y häc v¨n häc sö lµm h−íng nghiªn cøu cho 

luËn v¨n cña m×nh như §µo V¨n Ph¸n, NguyÔn ThÞ BÝch H−êng, Vò ThÞ 

S¸u, Ph¹m Kim XuyÕn, Lª Kh¸nh Tïng. 

Phương pháp bản đồ tư duy do Tony Buzan sáng tạo ra đã được trên 

500 tập đoàn và 250 triệu người ứng dụng trong nhiều lĩnh vực từ ghi nhớ, 

lập kế hoạch, đến quản lý, giải quyết vấn đề và sáng tạo. Ở ViÖt Nam, 

ph−¬ng ph¸p nµy còng ®b ®−îc ®Ò cËp trong c¸c giê d¹y vÒ ph−¬ng ph¸p ë 

bËc ®¹i häc vµ trªn ®¹i häc song míi dõng l¹i ë møc ®é giíi thiÖu. Trong 

d¹y häc phæ th«ng, cã lÏ ng−êi ®Çu tiªn ®Ò x−íng viÖc d¹y Ng÷ v¨n b»ng 

b¶n ®å t− duy lµ thÇy gi¸o Hoµng §øc Huy- trung t©m gi¸o dôc th−êng 

xuyªn QuËn 4 thµnh phè Hå ChÝ Minh. Ngoµi ra, còng ®b xuÊt hiÖn mét sè 

bµi viÕt nhá bµn vÒ d¹y m«n Ng÷ v¨n b»ng b¶n ®å t− duy trªn mét sè tê 

b¸o. Tuy nhiªn, øng dông cña thÇy Huy hay nh÷ng bµi viÕt trªn vÉn chØ 

mang tÝnh kinh nghiÖm. Theo sù hiÓu biÕt cña t«i th× ch−a cã nghiªn cøu 

khoa häc nµo bµn vÒ øng dông cña b¶n ®å t− duy trong gi¶ng d¹y m«n Ng÷ 
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v¨n, ®Æc biÖt lµ gi¶ng d¹y ph©n m«n v¨n häc sö trong nhµ tr−êng trung học 

phổ thông. 

3. Nhiệm vụ nghiên cứu 

 - §Ó cã c¬ së thùc tiÔn đề xuất ®æi míi ph−¬ng ph¸p d¹y häc v¨n häc 

sö trong nhµ tr−êng trung học phổ thông, chóng t«i tiÕn hµnh kh¶o s¸t thùc 

tÕ giê d¹y vµ häc v¨n häc sö ë hai tr−êng trung học phổ thông trên địa bàn 

thành phố Hải Phòng năm học 2009-2010. 

   - VËn dông lý thuyÕt d¹y häc hiÖn ®¹i, tµi liÖu vÒ ®Æc ®iÓm t©m lý 

løa tuæi; lý thuyÕt vÒ v¨n häc sö, lý thuyÕt vÒ b¶n ®å t− duy cña Tony 

Buzan ®Ó ®Ò xuÊt mét h−íng d¹y c¸c bµi v¨n häc sö trong sách giáo khoa 

Ng÷ v¨n trung học phổ thông ch−¬ng tr×nh chuÈn b»ng ph−¬ng ph¸p b¶n 

®å t− duy. 

 - B−íc ®Çu thÓ nghiÖm vµ s¬ bé ®¸nh giá viÖc vËn dông b¶n ®å t− duy 

vµo mét sè tiÕt d¹y v¨n häc sö cô thÓ trong ch−¬ng tr×nh Ng÷ v¨n trung học 

phổ thông. 

4. Đối tượng và ph¹m vi nghiªn cøu 

4.1. Đối tượng nghiên cứu 

§èi t−îng nghiên cứu cña chóng t«i lµ häc sinh ban A hai tr−êng 

trung học phổ thông Lª Quý §«n và trung học phổ thông L−¬ng ThÕ Vinh 

- thµnh phè H¶i Phßng năm học 2009-2010. 

4.1. Phạm vi nghiên cứu 

LuËn v¨n chó träng nghiªn cøu viÖc sö dông b¶n ®å t− duy (ph−¬ng 

ph¸p MindMaps) trong d¹y c¸c bµi v¨n häc sö ë ch−¬ng tr×nh Ng÷ v¨n 

trung học phổ thông chuÈn.. 

5. Ph−¬ng ph¸p nghiªn cøu 

- Ph−¬ng ph¸p nghiªn cøu tµi liÖu; ph©n tÝch -tæng hîp  

- Ph−¬ng ph¸p kh¶o s¸t thùc tÕ 

- Ph−¬ng ph¸p quan s¸t, pháng vÊn, ®iÒu tra 

- Ph−¬ng ph¸p thùc nghiÖm. 
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6. Đóng góp mới của luận văn 

6.1. Về lý luận 

 Luận văn xác định và làm sáng tỏ cơ sở lý luận và thực tiễn của việc 

ứng dụng phương pháp bản đồ tư duy vào dạy các giờ văn học sử trong 

chương trình Ngữ văn trung học phổ thông (chương trình chuẩn). 

6.2. Về thực tiễn 

 Nếu ứng dụng thành công bản đồ tư duy vào dạy các giờ văn học sử 

trong chương trình Ngữ văn trung học phổ thông (chương trình chuẩn) sẽ 

góp phần đổi mới phương pháp dạy học bộ môn Ngữ văn nói chung và 

phân môn văn học sử nói riêng theo hướng tích cực hóa học sinh, giúp các 

em trở thành những chủ thể năng động, sáng tạo trong giờ học. 

7. Cấu trúc của luận văn 

 Ngoài phần mở đầu, kết luận và khuyến nghị, tài liệu tham khảo, 

luận văn được trình bày trong ba chương: 

Chương 1: C¬ së lý luËn vµ thùc tiÔn cña viÖc vËn dông b¶n ®å t− 

duy vµo d¹y c¸c bµi v¨n häc sö trong ch−¬ng tr×nh Ng÷ v¨n trung học phổ 

thông (chương trình chuÈn) 

Chương 2: VËn dông b¶n ®å t− duy vào dạy các bài v¨n häc sö trong 

ch−¬ng tr×nh Ng÷ v¨n trung học phổ thông (chương trình chuÈn) 

Chương 3: Thö nghiÖm mét sè bµi v¨n häc sö trong ch−¬ng tr×nh 

Ng÷ v¨n trung học phổ thông (chương trình chuÈn) b»ng ph−¬ng ph¸p b¶n 

®å t− duy vµ s¬ bé ®¸nh gi¸ 

Ch−¬ng 1 

CƠ SỞ LÝ LUẬN VÀ THỰC TIỄN CỦA VIỆC VẬN DỤNG BẢN ĐỒ TƯ 

DUY VÀO DẠY CÁC BÀI VĂN HỌC SỬ TRONG CHƯƠNG TRÌNH NGỮ 

VĂN TRUNG HỌC PHỔ THÔNG (CHƯƠNG TRÌNH CHUẨN) 

1.1. Cơ sở thực tiễn 

- Mục đích khảo sát: nhằm khẳng định tính cấp thiết của đề tài.  

- Đối tượng, địa bàn, thời gian và phương pháp khảo sát. 
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+ Địa bàn: hai trường trên địa bàn thành phố Hải Phòng 

+ Đối tượng khảo sát: học sinh ban A ở cả ba khối 10, 11, 12  

+ Thời gian khảo sát: năm học 2009-2010. 

+ Phương pháp: Dự giờ, trao đổi, phỏng vấn; phân tích số liệu thống kê. 

- Kết quả khảo sát: 

1.1.1. Những điểm đã đạt được 

1.1.1.1. Về néi dung bài học 

Trong giờ học, hầu hết các giáo viên đã truyền tải khá đầy đủ nội 

dung kiến thức cơ bản có ở trong sách giáo khoa. Phần lớn học sinh đều 

chép được tất cả các kiến thức mà giáo viên cho ghi dưới dạng đọc chép 

theo trình tự các đề mục có s½n trong sách giáo khoa. Ở một số giờ, ngoài 

những kiến thức có sẵn trong sách giáo khoa thì học sinh cũng được bổ 

sung khá nhiều kiến thức ở dạng liên hệ mở rộng. 

1.1.1.2. Về phương pháp giảng dạy 

        Trong giờ, các thầy cô giáo đều có chú ý đến việc hướng dẫn học sinh 

làm việc với sách giáo khoa, tìm các luận điểm cơ bản của bài học, phân 

tích và minh họa chúng. Nhiều giáo viên đã phối hợp tốt giữa phương pháp 

thuyết trình với việc sử dụng các đồ dùng trực quan hoặc tổ chức cho học 

sinh tham quan thực tế. 

1.1.2. Những điểm còn tồn tại 

1.1.2.1. Hạn chế trong hoạt động của giáo viên 

a. Về thiết kế giáo án 

 Thiết kế giáo án chưa thể hiện tinh thần đổi mới theo hướng tích cực 

hóa người học. Phần liên hệ, mở rộng, đối chiếu, so sánh không được thể 

hiện rõ.  

b. Về phương pháp giảng dạy. 

 Trong các giờ văn học sử, các giáo viên sử dụng chủ yếu phương 

pháp thuyết trình, diễn giảng. Các phương pháp khác như đặt câu hỏi, thảo 
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luận nhóm có được sử dụng song vẫn chỉ dừng lại ở mặt hình thức, hiệu 

quả thấp. 

1.1.2.2. Hạn chế trong hoạt động của học sinh 

Học sinh vẫn là khách thể thụ động, hoàn toàn phụ thuộc vào hoạt 

động của giáo viên trên lớp. Kü n¨ng ph¸t hiÖn vµ kh¸i qu¸t luËn ®iÓm, kỹ 

năng minh họa, ghi nhí, hÖ thèng ho¸ tri thøc văn học sử cña nhiÒu häc 

sinh trung học phổ thông còn nhiÒu yÕu kÐm.  

1.2. C¬ së lý luËn 

1.2.1. Lý thuyÕt hiÖn ®¹i vÒ m« h×nh d¹y häc tÝch cùc- h−íng vÒ ng−êi häc 

C¸c tµi liÖu gi¸o dôc vµ d¹y häc trong n−íc vµ n−íc ngoµi bµn nhiÒu 

®Õn hai h−íng ®æi míi. §ã lµ “D¹y häc ph¸t huy tÝnh tÝch cùc cña häc 

sinh”(d¹y häc tÝch cùc) vµ “d¹y häc h−íng vÒ ng−êi häc, lÊy ng−êi häc lµm 

trung t©m”.  

TÝnh tÝch cùc cã thÓ hiÓu lµ toµn bé nh÷ng biÓu hiÖn cña sù ho¹t ®éng 

cña c¸c c¸ nh©n riªng lÎ, cã môc ®Ých tho¶ mbn nhu cÇu cña m×nh. 

Tính tÝch cùc nhËn thøc lµ th¸i ®é c¶i t¹o cña chñ thÓ ®èi víi kh¸ch 

thÓ th«ng qua sù huy ®éng cao c¸c chøc n¨ng t©m lý nh»m gi¶i quyÕt c¸c 

vÊn ®Ò häc tËp, nhËn thøc.  

TÝnh tÝch cùc nhËn thøc vµ tÝnh tÝch cùc häc tËp cã liªn quan chÆt chÏ 

víi nhau nh−ng kh«ng ®ång nhÊt. TÝnh tÝch cùc häc tËp lµ h×nh thøc bªn 

ngoµi cña tÝnh tÝch cùc nhËn thøc. TÝnh tÝch cùc häc tËp ®−îc biÓu hiÖn ë 

nhiÒu h×nh thøc ®a d¹ng như: xóc c¶m häc tËp; sù chó ý; sù nç lùc cña ý 

chÝ; hµnh vi, cö chØ khÈn tr−¬ng khi thùc hiÖn c¸c hµnh ®éng t− duy; kÕt 

qu¶ lÜnh héi.  

Để tÝch cùc ho¸ ng−êi häc, gi¸o viªn b»ng nhiÒu biÖn ph¸p ph¶i kh¬i 

gîi ®−îc høng thó, c¶m xóc häc tËp tÝch cùc…nh»m lµm thay ®æi vÞ trÝ cña 

ng−êi häc tõ thô ®éng sang chñ ®éng, tõ ®èi t−îng tiÕp nhËn tri thøc sang 

chñ thÓ t×m kiÕm tri thøc ®Ó n©ng cao hiÖu qu¶ häc tËp cña b¶n th©n.  
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Cơ chÕ d¹y häc lÊy häc sinh lµm trung t©m nµy ®b lµm thay ®æi vÒ 

chÊt vai trß cña ng−êi häc trong qu¸ tr×nh häc tËp. Theo đó, các em trở 

thµnh trung t©m, tù m×nh t×m, chiÕm lÜnh kiÕn thøc ®ång thêi tù gi¸c chÞu 

tr¸ch nhiÖm vÒ kÕt qu¶ häc tËp cña m×nh, tham gia tÝch cùc vµo qóa tr×nh 

®¸nh gi¸ vµ tù ®¸nh gi¸, thùc sù “ng−êi häc võa lµ chñ thÓ võa lµ môc ®Ých 

cuèi cïng cña qu¸ tr×nh d¹y häc”. 

1.2.2. §Æc ®iÓm t©m lý cña häc sinh trung học phổ thông- c¬ së t©m lý 

häc cña viÖc vËn dông b¶n ®å t− duy trong giê v¨n häc sö 

 Học sinh trung học phổ thông nằm trong độ tuổi thanh niên với sự 

phát triển và hoàn thiện cả thể chất, t©m lý, nhËn thøc và t− duy. Ý thức về 

cái “Tôi” rõ rệt, khát vọng khẳng định bản thân, xu h−íng më réng c¸c mèi 

quan hÖ víi xb héi bªn ngoµi, cã høng thó t×m tßi, kh¸m ph¸ nh÷ng cái mới 

mẻ cña cuéc sèng vµ m«i tr−êng xung quanh là đặc trưng tâm lý lứa tuổi 

này. Ho¹t ®éng t− duy ở các em thay ®æi râ rÖt, trë nªn chÆt chÏ, logic, 

nhÊt qu¸t vµ cã c¨n cø h¬n. HÇu hÕt c¸c n¨ng lùc t− duy ®Òu ph¸t triÓn ë 

løa tuæi nµy nh− lµ n¨ng lùc ph©n tÝch, ®¸nh gi¸, tæng hîp, so sánh, kh¸i 

qu¸t ho¸…Khả năng phân hóa trong trí nhớ, t− duy phª ph¸n cña c¸c em 

®b ®−îc ph¸t triÓn vµ béc lé râ trong qu¸ tr×nh gi¶i quyÕt c¸c nhiÖm vô 

nhËn thøc. C¸c em kh«ng chÊp nhËn sù ¸p ®Æt ch©n lý tõ phÝa ng−êi lín mµ 

®ßi hái c¸c vÊn ®Ò ®−a ra ph¶i cã lËp luËn vµ c¨n cø x¸c thùc, logic. TÊt c¶ 

c¸c ®Æc ®iÓm t− duy trªn ®b t¹o ®iÒu kiÖn cho häc sinh trung học phổ thông 

cã kh¶ n¨ng thùc hiÖn c¸c thao t¸c t− duy phøc t¹p vµ trõu t−îng. 

TÝnh ®Õn nh÷ng ®Æc ®iÓm t©m lý løa tuæi khi vËn dông b¶n ®å t− duy vµo 

d¹y v¨n häc sö, chóng t«i hoµn toµn tin t−ëng r»ng nó sÏ g©y ®−îc sù høng thó 

vµ hiÖu qu¶ cho viÖc häc tËp ph©n m«n nµy trong nhà trường phổ thông. 

1.2.3. Tổng quan về văn học sử trong chương trình trung học phổ thông 

(ch−¬ng tr×nh chuÈn) 

1.2.3.1. Vị trí của văn học sử trong chương trình Ngữ văn trung học phổ thông 
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a, Văn học sử trong chương trình Ngữ văn trung học phổ thông góp phần 

to lớn vào việc hoàn thiện tri thức văn học cho học sinh 

Phân môn văn học sử trong chương trình Ngữ văn sẽ cung cấp cho 

học sinh những hiểu biết về văn học theo quan điểm lịch đại và quan điểm 

đồng đại. Trên quan điểm lịch đại, kiến thức văn học sử là hệ thống kiến 

thức của quá trình văn học tồn tại, phát triển theo thời gian với phong phú 

các hiện tượng văn học. Theo cách này, học sinh sẽ được tiếp cận “bức 

tranh văn học” tổng thể và phong phú với các mốc thời gian quy định các 

chặng đường phát triển văn học, sự phát triển theo thời gian của các hiện 

tượng văn học…Ở mỗi chặng đường, mỗi giai đoạn phát triển lại có 

những tác giả và tác phẩm tiêu biểu. Trên quan điểm đồng đại, văn học sử 

xem xét mối quan hệ giữa các hiện tượng văn học cùng thời, mối quan hệ 

giữa văn học với các hiện tượng kinh tế, xã hội, văn hóa khác trong cùng 

một thời điểm như mối tương quan giữa văn học và hoàn cảnh xã hội, văn 

học với tác gia, văn học Việt Nam với văn học nước ngoài… Hai mặt 

hiểu biết này sẽ tác động qua lại lẫn nhau và làm sâu sắc trình độ văn học 

của học sinh.   

b, Văn học sử góp phần tạo nên chất khoa học của bộ môn Ngữ văn  

Bộ môn Ngữ văn trong nhà trường vừa có tính khoa học vừa mang tính 

nghệ thuật. Đối với ph©n m«n văn học sử, tÝnh khoa häc thÓ hiÖn râ nÐt h¬n ở 

hệ thống các luận điểm và luận cứ, c¸c kh¸i niÖm vµ nhËn ®Þnh khoa học 

cũng như cách trình bày sắp xếp chúng theo một hệ thống chặt chẽ trên quan 

điểm lịch đại, đồng đại, trên mối quan hệ chặt chẽ giữa tri thức khái quát và 

tri thức cụ thể trong từng chương, mục và bài học. Ph©n m«n ®b gãp phÇn 

quan träng trong viÖc rÌn c¸c n¨ng lùc t− duy logic cho häc sinh.  

c, V¨n häc sö lµ bộ phận quan trọng cña bé m«n Ng÷ v¨n 

- V¨n häc sö g¾n liÒn chÆt chÏ víi viÖc lùa chän c¸c t¸c gi¶ vµ c¸c t¸c 

phÈm ®−îc häc trong ch−¬ng tr×nh.  
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- V¨n häc sö cßn lµ c¬ së cho viÖc d¹y häc lý luËn v¨n häc. 

- Nã cßn t¹o ®iÒu kiÖn ®Ó g¾n viÖc d¹y v¨n víi d¹y TiÕng ViÖt, lµm v¨n. 

1.2.3.2. Môc tiªu cÇn ®¹t cña c¸c bµi v¨n häc sö trong ch−¬ng tr×nh 

trung học phổ thông  

a. VÒ kiÕn thøc 

b. VÒ kü n¨ng 

c. VÒ t×nh c¶m 

1.2.3.3. §Æc ®iÓm c¬ b¶n cña kiÕn thøc v¨n häc sö trong ch−¬ng tr×nh 

trung học phổ thông 

a. KiÕn thøc v¨n häc sö lµ kiÕn thøc cã tÝnh tæng hîp cao 

  GS. Phan Träng LuËn ®b kh¼ng ®Þnh “Ch−¬ng tr×nh v¨n häc sö bao 

gåm mét khèi l−îng tri thøc phong phó, ®a d¹ng nhiÒu mÆt vÒ xb héi, 

chÝnh trÞ, v¨n ho¸, thÈm mü, v¨n häc…ChÝnh v× thÕ, nã t¹o kh¶ n¨ng tÝch 

luü më réng vèn hiÓu biÕt cho häc sinh trung học phổ thông vÒ nhiÒu mÆt 

cÇn thiÕt cho hµnh trang v¨n ho¸ mét c«ng d©n” [22; tr 225]. 

b. KiÕn thøc v¨n häc sö lµ hÖ thèng kiÕn thøc võa kh¸i qu¸t võa cô thÓ 

 V¨n häc sö trong nhµ tr−êng trung học phổ thông không những chỉ 

cung cấp những tri thức cơ bản và kh¸i qu¸t vÒ v¨n häc, giai ®o¹n, thêi kú 

v¨n häc, t¸c gia v¨n häc mà còn cung cÊp cho häc sinh mét khèi l−îng tri 

thøc cô thÓ vÒ t¸c phÈm, t¸c gi¶, mèc thêi gian, sù kiÖn v¨n häc…Nh÷ng 

tri thøc cô thÓ nµy cã tÝnh chÊt minh ho¹ cho c¸c nhËn ®Þnh kh¸i qu¸t vÒ 

giai ®o¹n v¨n häc, t¸c gi¶ vµ t¸c phÈm…gióp  c¸c em hiÓu râ h¬n nh÷ng 

nhËn ®Þnh kh¸i qu¸t. Tri thức kh¸i qu¸t vµ cô thÓ có mèi quan hÖ khoa häc 

chặt chẽ với nhau trong một bài văn học sử. 

1.2.3.4. C¸c nguyªn t¾c d¹y v¨n häc sö 

a. D¹y häc v¨n häc sö cần th−êng xuyªn hướng tới rÌn luyÖn n¨ng lùc 

ph©n tÝch,  tæng hîp cho häc sinh 

Xuất phát từ cấu trúc trình bày của các bài văn học sử, thường ®i tõ 

ph©n tÝch ®Õn tæng hîp hoÆc ng−îc l¹i nên việc rÌn luyÖn cho häc sinh 
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n¨ng lùc ph©n tÝch- tæng hîp rất cÇn ph¶i ®−îc qu¸n triÖt mét c¸ch s©u s¾c 

vµ cô thÓ h¬n n÷a ®èi víi tÊt c¶ c¸c gi¸o viªn Ng÷ v¨n hiÖn nay. Ph©n tÝch 

vµ tæng hîp cần kÕt hîp mét c¸ch th−êng xuyªn trong viÖc truyÒn thô tri 

thøc v¨n häc sö mét c¸ch logic t¹o thµnh mét nÕp t− duy tiÕp nhËn v¨n häc 

sö cña häc sinh sÏ cã t¸c dông ®èi víi viÖc n©ng cao hiÖu qu¶ giê häc. ViÖc 

thùc hiÖn tèt nguyªn t¾c nµy sÏ lµ c¬ së ®Ó gi¸o viªn gióp häc sinh chiÕm 

lÜnh tri thøc mét c¸ch ch¾c ch¾n, gióp häc sinh biÕt c¸ch ph¸t hiÖn, tiÕp 

nhËn c¸c luËn ®iÓm cña bµi v¨n häc sö còng nh− hiÓu bµi, nhí bµi mét c¸ch 

hÖ thèng.  

b. D¹y häc v¨n häc sö lµ d¹y tri thøc mang tÝnh tÝch hîp, tõ ®ã cÇn kÕt hîp 

viÖc d¹y v¨n häc sö víi lý thuyÕt v¨n häc, d¹y t¸c phÈm, d¹y lµm v¨n 

 Ph©n m«n v¨n häc sö cã mét søc m¹nh tæng hîp chÝnh ë b¶n chÊt 

liªn kÕt cña c¸c tri thøc v¨n häc. Vì vậy, mçi bµi v¨n häc sö ®Òu ph¶i ®−îc 

gi¶ng d¹y g¾n liÒn víi viÖc tiÕp thu c¸c kiÕn thøc vÒ lý luËn v¨n häc, c¸c 

kiÕn thøc vÒ gi¶ng v¨n.  

c. Bµi v¨n häc sö g¾n liÒn víi lÞch sö xD héi ph¶i ®¹t ®−îc yªu cÇu gi¸o 

dôc truyÒn thèng v¨n häc vµ truyÒn thèng d©n téc 

 Thực hiện nguyên tắc này giúp giáo dục toàn diện nhân cách cho học 

sinh của một một nền giáo dục mang đậm tính nhân dân, dân tộc, khoa học 

và hiện đại. Nh÷ng høng thó vÒ mÆt khoa häc sÏ t¨ng thªm khi häc sinh 

®−îc båi d−ìng vÒ tinh thÇn yªu n−íc, lßng tù t«n tù hµo d©n téc, thái độ 

trân trọng và nâng niu những thành tựu văn học mà cha ông đã phải trải 

qua biết bao đấu tranh gian khổ, giữ gìn và phát huy vẻ đẹp của Tiếng Việt 

để lưu lại đến ngày hôm nay.  

1.2.4. Lý thuyết về phương pháp bản đồ tư duy cuả Tony Buzan 

1.2.4.1. Bé nOo – tiÓu vò trô cÇn ®−îc kh¸m ph¸ 

 Bộ não con người với các mạng lưới liên tưởng và hình ảnh có một 

tiềm năng sáng tạo vô hạn. Song hiện nay phần lớn chúng ta đều đang lãng 
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phí tiềm năng đó. Nh÷ng ph¸t hiÖn míi mÎ vÒ tiÒm n¨ng cña bé nbo cµng 

th«i thóc m¹nh mÏ nhiÖm vô cu¶ gi¸o dôc lµ ph¶i ph¸t huy tèi ®a søc m¹nh 

t− duy cña ng−êi häc trong häc tËp vµ cuéc sèng nh»m ®¸p øng tèt nhÊt c¸c 

yªu cÇu cña thêi ®¹i míi. D¹y häc sinh biÕt khai th¸c tèi ®a tiÒm n¨ng cña 

bé nbo tøc lµ nhµ tr−êng ®b t¹o ra ®−îc mét cuéc c¸ch m¹ng häc tËp trong 

gi¸o dôc vµ ®em tíi cho häc sinh cuéc c¸ch m¹ng häc tËp cña chÝnh m×nh. 

1.2.4.2. Ph−¬ng ph¸p b¶n ®å t− duy- c«ng cô ®a n¨ng cña bé nOo 

a. Tony Buzan- thÇy phï thuû vÒ t− duy, cha ®Î cña b¶n ®å t− duy 

 Tony Buzan lµ mét trong sè Ýt ng−êi dµnh nhiÒu thêi gian nghiªn cøu, 

t×m ra quy luËt ho¹t ®éng cña bé nbo và t×m b¶n ®å t− duy( MindMaps)- 

c«ng cô hç trî cho mäi ho¹t ®éng t− duy. Ông và nh÷ng ng−êi céng sù ®b 

truyÒn b¸ kÜ x¶o vÒ ph−¬ng ph¸p nµy cho nhiÒu c¬ quan quèc tÕ còng nh− 

c¸c häc viÖn gi¸o dôc.  

b. Ph−¬ng ph¸p b¶n ®å t− duy 

* Kh¸i niÖm ph−¬ng ph¸p 

Tªn gäi “Ph−¬ng ph¸p” b¾t nguån tõ tiÕng Hy L¹p “methodos” cã 

thÓ hiÓu lµ “Con ®−êng dâi theo sau mét ®èi t−îng”. Theo Hªghen, 

ph−¬ng ph¸p lµ ‘ý thøc vÒ sù tù vËn ®éng bªn trong cña néi dung”. Theo 

®ã, ph−¬ng ph¸p kh«ng thÓ t¸ch rêi néi dung. Bëi thÕ, cã thÓ hiÓu ph−¬ng 

ph¸p lµ viÖc chñ thÓ ý thøc vÒ sù vËn ®éng bªn trong cña néi dung ®Ó t×m 

ra con ®−êng trÝ tuÖ ph¶i theo ®Ó ®¹t ®Õn môc ®Ých ph¸t hiÖn vµ chøng 

minh ch©n lý. 

Phương pháp dạy học là những hình thức và cách thức hoạt động của 

giáo viên và học sinh trong những điều kiện dạy học xác định nhằm đạt 

mục đích dạy học. 

* Ph−¬ng ph¸p b¶n ®å t− duy 

- ThÕ nµo lµ b¶n ®å t− duy? 

 B¶n ®å t− duy hay cßn gäi lµ gi¶n ®å ý, ph−¬ng ph¸p MindMaps do 

Tony Buzan s¸ng t¹o vµ ph¸t triÓn vµo nh÷ng n¨m 1960 cña thÕ kû XX. 
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B¶n ®å t− duy ®−îc m« t¶ là một bản đồ phân nhánh. Giữa bản đồ là vấn 

đề trung tâm. Từ đó sÏ ®−îc ph¸t triÓn b»ng c¸c nh¸nh nhỏ hơn (biểu hiện 

ý chính) và các nhánh nhỏ hơn nữa nhằm nghiªn cøu vÊn ®Ò ë møc ®é s©u 

h¬n n÷a. Víi c¸c nh¸nh ®−îc më réng kh«ng ngõng, tri thøc häc tËp v× thÕ 

còng ®−îc bæ sung vµ hoµn thiÖn. Sù kÕt nèi gi÷a c¸c nh¸nh khiÕn b¶n ®å 

t− duy cã thÓ bao qu¸t ®−îc c¸c ý t−ëng trªn mét ph¹m vi s©u réng, tạo nên 

một “bức tranh tổng thể” mô tả về ý trung tâm một cách đầy đủ và rõ ràng. 

Bản đồ tư duy thể hiện các bước đi kế tiếp nhau, giúp chúng ta phát triển 

từ lối tư duy hàng dọc (một chiều) đến tư duy hàng ngang (hai chiều) và tư 

duy mở rộng (nhiều chiều). Vấn đề trung tâm hay các nhánh đều có thể 

được biểu hiện bằng hình ảnh tượng trưng, từ khóa, ch÷ sè, mµu s¾c ®b 

huy ®éng c¶ b¸n cÇu nbo tr¸i vµ b¸n cÇu nbo ph¶i cïng ho¹t ®éng. Sù kÕt 

hîp nµy lµm t¨ng c−êng c¸c liªn kÕt gi÷a hai b¸n cÇu nbo vµ kÕt qu¶ lµ 

t¨ng c−êng trÝ tuÖ, tÝnh s¸ng t¹o, ph¸t huy ®−îc kh¶ n¨ng liªn t−ëng vµ 

t−ëng t−îng cña chñ nh©n bé nbo. H¬n thÕ, c¸c nh¸nh th−êng ®−îc −u tiªn 

vÏ theo ®−êng cong h¬n lµ ®−êng th¼ng ®b t¹o sù mÒm m¹i, cuèn hót, gi¶m 

bít sù ®¬n ®iÖu, nhµm ch¸n trong qu¸ tr×nh tiÕp thu tri thøc cña ng−êi häc. 

- C¸c øng dông cña b¶n ®å t− duy  

Ứng dông cña b¶n ®å t− duy rÊt lín trong dạy học: DÔ sö dông, dÔ 

tr×nh bµy, dÔ kÕt hîp, Ýt nh−îc ®iÓm, lµm rÊt nhanh, tèi ®a ho¸ suy nghÜ, đ¹t 

hiÖu qu¶ cao. V× vËy, nó giúp các thầy cô giáo và học sinh: S¸ng t¹o h¬n, 

tiÕt kiÖm thêi gian h¬n, gi¶i quyÕt c¸c vÊn ®Ò nhanh h¬n vµ tèt h¬n, tËp 

trung h¬n, tổ chøc vµ ph©n lo¹i suy nghÜ, ghi nhí tèt h¬n vµ hÖ thèng h¬n, 

häc nhanh vµ hiÖu qña h¬n, nh×n thÊy bøc tranh toµn thÓ cña vÊn ®Ò, giúp 

người học xác định được các cấp độ, các mối liên hệ giữa những nội dung, 

những vấn đề nhỏ trong một nội dung lớn, vấn đề lớn.  

- C¸ch lËp b¶n ®å t− duy  

Cã thÓ lËp b¶n ®å t− duy theo hai c¸ch: 
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C¸ch 1: VÏ b¶n ®å t− duy b»ng tay 

 Theo c¸ch nµy, ®Ó cã mét b¶n ®å t− duy cÇn cã: 

- Mét tê giÊy (khæ to hay nhá tuú thuéc vµo néi dung) 

- Mét hép bót nhiÒu mµu s¾c. 

C¸ch 2: VÏ b¶n ®å t− duy b»ng c¸c phÇn mÒm m¸y tÝnh 

 Cách làm này khắc phục được những nhược điểm của cách vẽ bản đồ 

tư duy thủ công. 

Ch−¬ng 2 

VẬN DỤNG BẢN ĐỒ TƯ DUY VÀO DẠY CÁC BÀI VĂN HỌC SỬ 

TRONG CHƯƠNG TRÌNH NGỮ VĂN TRUNG HỌC PHỔ THÔNG 

(CHƯƠNG TRÌNH CHUẨN) 

2.1. Những thuận lợi và khó khăn khi vận dụng bản đồ tư duy vào dạy 

văn học sử 

2.1.1. Những thuận lợi 

2.1.1.1. Cấu trúc và đặc điểm cúa các bài văn học sử  

Cấu trúc đặc thù của các văn bản văn học sử là thường được cấu trúc 

chặt chẽ, khoa học theo các đề mục. Văn bản thường gồm nhiều đoạn văn 

bản nhỏ được trình bày theo kiểu diễn dịch hoặc quy nạp. Đây là điều kiện 

rất thuận lợi cho việc sử dụng phương pháp bản đồ tư duy.  

2.1.1.2. Sự phát triển của công nghệ thông tin cũng tạo điều kiện thuận lợi 

để vận dụng bản đồ tư duy vào dạy văn học sử 

 Để áp dụng bản đồ tư duy vào dạy học, thay vì phải vẽ bản đồ tư duy 

bằng giấy trắng và cây bút- rất khó có thể diễn tả hết mọi ý tưởng tư duy 

trong một khuôn khổ tờ giấy chật hẹp, các thầy cô giáo có thể sử dụng một 

trong những sản phẩm của công nghệ thông tin, đó là các phần mềm như 

Mind Manager Pro 8.0; phần mềm Buzan iMindMap…Các phần mềm 

được thiết kế với nhiều tính năng cho phép chúng ta phóng tác ý tưởng 

một cách thoải mái tạo nên những bản đồ tư duy hoàn hảo.   
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2.1.1.3. Phương tiện, trang thiết bị dạy học ngày càng được hiện đại hóa 

sẽ giúp vận dụng phương pháp bản đồ tư duy vào dạy học dễ dàng và 

thuận lợi hơn 

 Hiện nay, các nhà trường phổ thông đang hết sức quan tâm đến việc 

đầu tư các điều kiện cơ sở vật chất, trang thiết bị dạy học hiện đại. Đây là 

yếu tố không thể thiếu giúp việc vận dụng phương pháp bản đồ tư duy vào 

dạy học trở nên dễ dàng, thuận lợi và chuyên nghiệp hơn. 

2.1.2. Nh÷ng khã kh¨n 

2.1.2.1. Phân môn văn học sử tồn tại một mâu thuẫn giữa khối lượng kiến 

thức lớn và thời gian dạy học ít 

Chính mâu thuẫn này đã tạo tâm lý chạy đua với thời gian sao cho dạy 

hết kiến thức cần thiết theo yêu cầu của tiết học. Vì thế các thầy cô không có 

thời gian để đầu tư nghiên cứu, vận dụng những phương pháp và hình thức, 

kỹ thuật dạy học mới trong tiết học như phương pháp bản đồ tư duy. 

2.1.2.2. Thói quen giáo dục, giảng dạy lâu năm của nhiều giáo viên 

Nhiều giáo viên chỉ dành thời gian, tâm huyết đầu tư vào các giờ dạy 

văn bản tác phẩm, dạy văn học sử mang tính chiếu lệ, thậm chí qua loa.  

Nhiều giáo viên có tâm lý ngại đổi mới, ngại tìm hiểu và ứng dụng 

những phương pháp, kỹ thuật dạy học mới mẻ. Một số giáo viên, đặc biệt 

các thầy cô lớn tuổi “tôn sùng” các phương pháp dạy học truyền thống. 

 Như vậy, thói quen dạy chay, tâm lý ngại đổi mới trong dạy học hiện 

nay, theo chúng tôi cũng là một khó khăn để phổ biến các phương pháp 

dạy học mới, trong đó có phương pháp bản đồ tư duy.     

2.1.2.3. NhËn thøc vµ hiÓu biÕt cña nhiÒu gi¸o viªn vµ häc sinh vÒ phương 

pháp b¶n ®å t− duy cßn nhiÒu h¹n chÕ 

Qua thực nghiệm phương pháp này vào giờ văn học sử tại lớp 12A4, 

12A11, 12A13 của trường trung học phổ thông Lê Quý Đôn và lớp 10A3, 

11B4 của trường trung học phổ thông Lương Thế Vinh, chúng tôi thấy đa 
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phần học sinh không có hiểu biết gì về bản đồ tư duy, thậm chí nghi ngờ 

khả năng vận dụng nó vào dạy học môn Ngữ văn. 

Đối với nhiều giáo viên, phương pháp bản đồ tư duy cũng rất xa lạ. 

Nhiều giáo viên sử dụng những phương pháp dạy học cũ như một thói quen, 

thậm chí như một giải pháp tâm lý, đảm bảo sự “an toàn” cho giờ dạy. Nhiều 

thầy cô ngại tìm tòi, lười tìm hiểu một phương pháp mới.  

2.1.2.4. Thãi quen ghi chÐp theo dßng vµ bã hÑp trong khu«n khæ mét 

quyÓn vë cña häc sinh và thói quen soạn gi¸o ¸n của gi¸o viªn 

Đa số học sinh khi tham gia học tập có thói quen tỉ mỉ ghi chép lại 

những điều thầy cô giảng trên lớp theo dòng một cách đơn điệu, tốn thời 

gian và không hiệu quả. Theo chúng tôi, phương pháp bản đồ tư duy có 

khả năng cung cấp cho học sinh một phương pháp ghi chép nhanh, hệ 

thống, mạch lạc và đầy hứng thú. Song thực tế nhiều học sinh đã không 

dám sử dụng cách ghi chép này với rất nhiều lý do. 

Các thầy cô thường trình bày kế hoạch bài dạy theo dòng và chia cột. 

Những trang giáo án dày đặc chữ rõ ràng vừa khiến các thầy cô mất nhiều 

công sức hơn, thời gian hơn vừa khó để thể hiện các bước, các hoạt động dạy 

học một cách mạch lạc, khoa học và có hệ thống. Hiện nay khi các thầy cô 

được phép vận dụng công nghệ thông tin vào thiết kế kế hoạch bài dạy cho 

mình thì bản đồ tư duy với các phần mềm rất hữu ích của nó là một gợi ý hay 

cho công việc này. Tuy vậy, trên thực tế ở những trường chúng tôi khảo sát, 

chưa có thầy cô nào dùng phương pháp này để soạn giáo án, lên các kế hoạch 

dạy học.  

2.1.2.5. C¬ së vËt chÊt, trang thiÕt bÞ cßn nhiÒu hạn chÕ cho sù s¸ng t¹o vÒ 

ph−¬ng ph¸p d¹y häc 

 Mặc dù các nhà trường trung học phổ thông hiện nay đều rất quan 

tâm đến việc đầu tư các trang thiết bị phục vụ dạy và học- coi đó như một 

“cú hích” đối với việc đổi mới dạy học song các cơ sở vật chất và trang 
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thiết bị đó vẫn còn nhiều hạn chế, chưa đáp ứng tốt các yêu cầu sáng tạo 

về phương pháp dạy học. Đây cũng là khó khăn để triển khai vận dụng 

phương pháp bản đồ tư duy trong dạy học. 

2.2. Nh÷ng nguyªn t¾c vµ ®iÒu kiÖn vËn dông ph−¬ng ph¸p b¶n ®å t− 

duy vµo d¹y v¨n häc sö 

2.2.1. Nh÷ng nguyªn t¾c 

2.2.1.1. Dạy học văn học sử bằng bản đồ tư duy cần tính đến những hiểu 

biết của giáo viên, học sinh cũng như những điều kiện cơ sở vật chất, 

trang thiết bị dạy học 

 Hiểu rõ về đặc điểm cũng như cách vận dụng phương pháp là điều 

kiện vô cùng quan trọng giúp giáo viên làm chủ được phương pháp trong 

tiết học, giúp họ xác định đúng phạm vi và mức độ vận dụng trong từng 

bài học sao cho phù hợp nhất với đặc trưng kiểu bài, thời gian giờ học và 

đối tượng học sinh các lớp. 

 Trong giờ học hiện đại, học sinh giữ vị trí trung tâm, quyết định phần 

lớn thành công của giờ học. Việc vận dụng bất cứ phương pháp và kỹ thuật 

dạy học nào cũng phải hướng tới phát huy tính chủ động, tích cực, độc lập, 

sáng tạo của họ. Để học sinh chiếm lĩnh thành công tri thức bằng bản đồ tư 

duy, cần thiết phải cung cấp cho các em những kiến thức vững vàng về 

phương pháp.  

2.2.1.2. Dạy học văn học sử bằng bản đồ tư duy cần phối hợp với việc sử 

dụng các phương pháp, kỹ thuật và hình thức dạy học khác 

 Giờ học vận dụng bản đồ tư duy chỉ đạt được hiệu quả nếu người dạy 

biết kết hợp với các phương pháp, kỹ thuật và hình thức dạy học khác như 

thảo luận nhóm, thuyết trình, hướng dẫn làm việc với sách giáo khoa, động 

não, dùng câu hỏi gợi mở, phương pháp dạy học dự án, phương pháp minh 

họa, phương pháp tự học, tự nghiên cứu tài liệu học tập… 
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2.2.1.3. Áp dụng bản đồ tư duy vào dạy học văn học sử cần linh hoạt trong 

các khâu của quá trình dạy học  

 Trong giờ văn học sử, các thầy cô cần căn cứ vào tình hình cụ thể 

của lớp học như nội dung bài học, trang thiết bị, đối tượng học sinh…để 

vận dụng phương pháp vào một hoặc nhiều khâu của quá trình dạy học.  

2.2.2. Nh÷ng ®iÒu kiÖn 

2.2.2.1. VÒ gi¸o viªn 

a. Giáo viên khi vận dụng phương pháp cần nắm vững đặc trưng của kiểu 

bài, xác định đúng hệ thống kiến thức cần truyền tải đến cho học sinh theo 

chuẩn kiến thức, kỹ năng của tiết dạy. 

b. Giáo viên cần chuẩn bị kế hoạch bài dạy một cách chu đáo, quan tâm 

đến công việc chuẩn bị bài ở nhà của học sinh. 

c. Giáo viên cần làm chủ được phương pháp sử dụng trong tiết học 

d. Giáo viên cần chủ động các trang thiết bị cần sử dụng trong tiết học. 

e. Giáo viên cần nắm rõ được đối tượng học sinh khi sử dụng phương pháp.  

2.2.2.2. VÒ häc sinh 

a. Cần có được những hiểu biết nhất định về phương pháp. 

b. Có sự chuẩn bị bài học nghiêm túc, dàn ý hóa bài học trước khi tham gia 

vào tiết học. 

c. Cần chuẩn bị những dụng cụ học tập cần thiết . 

d. Nếu học trong phòng Hi-class, học sinh cần được trang bị những hiểu biết 

cần thiết về phần mềm bản đồ tư duy, về cơ chế vận hành phòng học Hi- class.  

2.3. Gi¶i ph¸p vËn dông b¶n ®å t− duy vµo d¹y v¨n häc sö 

2.3.1. B¶n ®å t− duy ®−îc vËn dông nh− mét ph−¬ng ph¸p chuẩn bị cho 

giờ văn học sử 

 Trong một giờ văn học sử, khâu chuẩn bị là khâu đầu tiên và quan 

trọng nhất. Giáo viên và học sinh nếu làm tốt khâu này sẽ quyết định đến 

60% thành công của giờ học. 
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2.3.1.1. B¶n ®å t− duy ®−îc vËn dông nh− mét ph−¬ng ph¸p giúp giáo viên 

xây dựng kịch bản, chuẩn bị kế hoạch bài dạy cho giờ văn học sử 

a. Bản đồ tư duy có thể giúp giáo viên lên ý tưởng, xây dựng kịch bản giờ dạy 

Kịch bản của giờ dạy sẽ giúp giáo viên hình dung trước các vấn đề 

có thể gặp phải trong giờ học và dự kiến các phương án xử lý và dự phòng. 

Kịch bản này rất cần thiết cho các thầy cô khi thiết kế kế hoạch bài dạy. 

Đồng thời giúp thầy cô tự tin và làm chủ được tiết học của mình. 

Một ý tưởng kịch bản theo chúng tôi thường có các nội dung sau: 

Nội dung 1: Học sinh sẽ chuẩn bị bài học ở nhà như thế nào trước khi tham 

gia vào giờ học? 

Nội dung 3: Học sinh sẽ ghi chép được gì trong giờ học? 

Nội dung 4: Học sinh sẽ được hoạt động gì trong lớp học? 

Nội dung 5: Học sinh sẽ thu hoạch được gì sau giờ học? 

Nội dung 6: Học sinh sẽ vận dụng kiến thức như thế nào? 

Bản đồ tư duy sẽ giúp giáo viên hiện thực hóa nhanh chóng các ý 

tưởng, xây dựng thành một kịch bản giờ học. Và quan trọng, nó giúp các 

thầy cô bổ sung và phát triển những nội dung của kịch bản cho đến khi các 

thầy cô cảm thấy hài lòng. Với phương pháp bản đồ tư duy các thầy cô đã 

có một phương pháp “suy nghĩ” “tư duy” khoa học, mạch lạc.  

b. Bản đồ tư duy có thể giúp giáo viên xây dựng kế hoạch bài dạy 

Từ kịch bản giờ học đã được hình dung trước, thầy cô sẽ thiết kế kế 

hoạch bài dạy cho mình. Đó phải là một thiết kế mở mang tính tổ chức, 

tính hệ thống cao. Các cấp độ, nội dung kiến thức phải có quan hệ logic 

chặt chẽ. Trong thiết kế bài dạy, người soạn phải dự kiến được các hoạt 

động của giáo viên và học sinh. Tính tương tác qua lại của các hoạt động 

đó, làm sáng rõ vai trò cố vấn tri thức của giáo viên và vai trò tích cực, 

sáng tạo của học sinh cũng cần được thể hiện rõ trong kế hoạch bài dạy.  



 20

Khắc phục những hạn chế của phương pháp thiết kế giáo án cũ, bản 

đồ tư duy có thể đáp ứng những yêu cầu của một giáo án văn học sử theo 

tinh thần đổi mới với ba mục lớn: 

 Mục 1: Mục tiêu cần đạt của một giờ học. 

Phương pháp bản đồ tư duy với phần mềm Mind Manager Pro 8.0 sẽ 

giúp giáo viên có thể dễ dàng cụ thể hóa trong kế hoạch bài dạy của mình 

các mức độ nhận thức và kỹ năng theo chuẩn bằng cách phân nhánh  

Mục 2: Chuẩn bị.  

Bước này do cả giáo viên và học sinh thực hiện. Bằng bản đồ tư duy, 

giáo viên cần chỉ rõ cần chuẩn bị nội dung dạy học, các tư liệu, tranh ảnh cũng 

như phương pháp, hình thức và các kỹ thuật dạy học. Các công việc chuẩn bị 

của học sinh cũng được giáo viên thể hiện trong kế hoạch giờ dạy của mình. 

Mục 3: Tổ chức dạy và học. 

 Với bản đồ tư duy, giáo viên có một phương pháp hữu hiệu để lên kế 

hoạch triển khai năm hoạt động trên trong một giờ học cụ thể. Mỗi một 

hoạt động được thể hiện bằng một nhánh tư duy. Trong mỗi nhánh sẽ tiếp 

tục phát triển thành các nhánh con tùy theo dự kiến của giáo viên. Các 

nhánh con có thể là: chuẩn kiến thức, kỹ năng cần đạt trong từng hoạt 

động; nội dung thực hiện hoạt động; phương pháp, hình thức, kỹ thuật dự 

kiến thực hiện hoạt động; thời gian dự kiến cho hoạt động; học sinh hoặc 

nhóm học sinh tham gia thực hiện hoạt động. 

 Phần mềm Mind Manager Pro 8.0 sẽ giúp giản hóa các nhánh con 

trong bản đồ tư duy bằng “Notes” (chú giải) hoặc “Tast Info” (chú thích 

đính kèm về tên học sinh hoặc nhóm học sinh tham gia; về thời gian và 

phương pháp tiến hành) trên thanh công cụ “Home”. Với menu “layout” 

chúng ta có thể định dạng tự động số thứ tự của các nhánh hoạt động 

trong cùng một topic “Tổ chức dạy và học”. Và đặc biệt mối quan hệ giữa 

các hoạt động cũng được thể hiện rất rõ trong bản đồ tư duy bằng menu  
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“Relationship Shape” trên thanh công cụ “Objects” 

2.3.1.2. B¶n ®å t− duy ®−îc vËn dông nh− mét ph−¬ng ph¸p hướng dẫn 

học sinh chuẩn bị bài học trước khi tham gia vào giờ học 

 Bản đồ tư duy là một phương pháp giáo viên nên khuyến khích học 

sinh sử dụng để soạn bài cho tiết học trên lớp, đặc biệt là soạn các bài văn 

học sử. Để giúp học sinh làm tốt khâu này bằng bản đồ tư duy, giáo viên cần 

chú ý các bước sau: Bước 1: Hướng dẫn các em kỹ năng làm việc với sách 

giáo khoa. Bước 2: Định hướng việc chuẩn bị bằng các câu hỏi. Bước 3: 

Dùng giấy và bút nhiều màu hoặc phần mềm bản đồ tư duy để thể hiện các 

nội dung đã nắm bắt được trong văn bản bài học lên một bản đồ tư duy. 

Bước 4: Phân công học sinh chuẩn bị bài theo nhóm. Bản đồ tư duy ở đây 

là sản phẩm của hoạt động nhóm.  

2.3.2. B¶n ®å t− duy ®−îc vËn dông nh− mét ph−¬ng ph¸p tæ chøc tiÕn 

tr×nh giê häc v¨n häc sö 

Trong các giờ d¹y v¨n häc sử, c¶ thÇy vµ trß ®Òu cã thÓ dïng b¶n ®å 

t− duy ®Ó triÓn khai néi dung bµi häc.  

Với học sinh, b¶n ®å t− duy sẽ là một phương pháp gióp ghi kiÕn 

thøc võa nhanh, võa ng¾n, võa hÖ thèng, rÊt thuËn lîi cho viÖc ghi nhí bµi, 

khắc phục những hạn chế của phương pháp ghi chép truyền thống theo 

dòng. Nhờ vậy, khâu phản hồi từ phía người học trong giờ học sẽ được 

thực hiện tốt và kịp thời hơn.  

Đối với giáo viên, có thể vận dụng phương pháp này trong khâu tổ 

chức dạy và học theo một số cách sau: 

2.3.2.1. Sử dụng bản đồ tư duy như một phương pháp trình chiếu( tương tự 

như trên PowerPoint) 

Phần mềm Mind Manager Pro 8.0 có một tính năng ưu việt, là cho 

phép bản đồ tư duy được tham gia dẫn dắt các hoạt động học tập cụ thể 

trong một tiết văn học sử tương tự như một phương pháp trình chiếu. 
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Để thực hiện, giáo viên cần tiến hành theo các bước sau: 

Bước 1: Giáo viên soạn các nội dung bài học văn học sử trong giáo án theo 

đúng quy định. Bước 2: Lên ý tưởng cho tiến trình dạy học. Bước 3: Dùng 

phần mềm Mind Manager Pro 8.0 để tạo một bản đồ tư duy. Trong đó, sẽ 

thiết kế và thể hiện các bước, các hoạt động định thực hiện trên lớp. Bước 

4: Trình chiếu bản đồ tư duy hoàn thiện trong giờ học. 

Sử dụng bản đồ tư duy trong tổ chức tiến trình dạy học văn học sử 

cần thiết phải vận dụng phối hợp các phương pháp dạy học khác. 

Vận dụng bản đồ tư duy theo cách này có nhiều ưu điểm. Bên cạnh 

đó, nó cũng đòi hỏi giáo viên có kiến thức về công nghệ; điều kiện dạy học 

tốt, hiện đại… 

2.3.2.2. Giáo viên có thể sử dụng phương pháp bản đồ tư duy để triển khai 

một nội dung của giờ học 

 Theo cách này, giáo viên có thể phối hợp với phương pháp khác: 

- Giáo viên có thể dùng bản đồ tư duy để phân công hoạt động nhóm. 

- Học sinh dùng bản đồ tư duy để triển khai các ý tưởng trong hoạt động 

nhóm. 

- Một bản đồ tư duy hoàn chỉnh sẽ trở thành một công cụ trực quan giúp 

học sinh nhanh chóng nắm bắt được kiến thức. 

2.3.3. B¶n ®å t− duy ®−îc vËn dông nh− mét ph−¬ng ph¸p ®Ó tæng kÕt 

bµi häc  

Lợi thế của các phần mềm này là đều có thể “import” bản đồ tư duy  

sang Word hay Powerpoint, thậm chí sang Wed. Vận dụng lợi thế này, ở 

những tiết dạy điện tử trên phần mềm trình chiếu Powerpoint, mọi häc 

sinh đều có thể dễ dàng quan s¸t bản đồ tư duy. Với phương pháp bản đồ 

tư duy trong tổng kết, củng cố bài học, có các hình thức thực hiện khá đa 

dạng như: 

- Giáo viên đưa ra trước lớp một bản đồ tư duy tổng kết hoàn thiện.  
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- Giáo viên phân công các nhóm học sinh thực hiện trên bảng phụ ở nhà. 

Việc phân công này đã được triển khai từ cuối giờ học trước. Cuối giờ, các 

nhóm treo bản đồ tư duy trên bảng. Quá trình nhận xét, đánh giá, bổ sung 

sản phẩm của các nhóm sẽ giúp học sinh cả lớp củng cố và ghi nhớ bài 

học. 

- Giáo viên có thể trực tiếp vẽ một bản đồ tư duy sơ giản bằng phấn lên 

bảng hoặc vận dụng phần mềm. Yêu cầu học sinh bổ sung các nhánh của 

một bản đồ tư duy. 

Vì vậy, việc vận dụng phương pháp tổng kết này cần hết sức linh 

hoạt trên cơ sở thời gian, điều kiện lớp học và trình độ học sinh. Đây cũng 

sẽ là cơ sở để các thầy cô đánh giá học sinh có nắm vững các nội dung cơ 

bản của bài học không cũng như để học sinh tham gia vào quá trình tự 

đánh giá mức độ hiểu bài của mình và đánh giá các học sinh khác.   

CHƯƠNG 3 

THỬ NGHIỆM MỘT SỐ BÀI VĂN HỌC SỬ TRONG CHƯƠNG TRÌNH 

TRUNG HỌC PHỔ THÔNG BẰNG PHƯƠNG PHÁP BẢN ĐỒ TƯ DUY  

VÀ SƠ BỘ ĐÁNH GIÁ 

3.1. Giáo án thử nghiệm 

Trong luận văn, để làm rõ hơn những ứng dụng của phương pháp bản 

đồ tư duy trong dạy học kiểu bài văn học sử, chúng tôi xin thiết kế 02 giáo 

án thể nghiệm. Hai giáo án trên đều tuân thủ các nguyên tắc và điều kiện 

vận dụng bản đồ tư duy đã nêu ở chương 2 cũng như đã cụ thể hóa các giải 

pháp vận dụng phương pháp này ở ba khâu của quá trình dạy học, từ khâu 

chuẩn bị, khâu tổ chức dạy học đến khâu củng cố, tổng kết, đánh giá. 

3.2. Sơ bộ đánh giá 

 Khi thử nghiệm các giáo án trên, qua phỏng vấn, điều tra bằng 

phiếu…chúng tôi nhận được những đánh giá sau: 
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-Vận dụng phương pháp này vào dạy kiểu bài văn học sử là phù hợp với 

đặc trưng kiểu bài. Phương pháp bản đồ tư duy đã đáp ứng tốt yêu cầu của 

đổi mới phương pháp dạy học Ngữ văn nói chung và dạy văn học sử nói 

riêng hiện nay, tuân thủ nguyên tắc phát huy tính tích cực, độc lập và sáng 

tạo của học sinh trong quá trình học tập. 

- Bản đồ tư duy đã đem tới cho học sinh phương pháp ghi chép bài, ghi 

nhớ bài, thuyết trình nhanh và hiệu quả, khắc phục những hạn chế từ cách 

ghi chép bài truyền thống theo dòng, lối học vẹt và cách thuyết trình thiếu 

khoa học, lan man, dài dòng, thiếu ý. Với bản đồ tư duy, học sinh nảy sinh 

nhu cầu và khả năng sáng tạo những tri thức, ý tưởng mới, khả năng ứng 

dụng thực tế. Trong giờ học, giáo viên đã giảm bớt được thời gian thuyết 

trình, giành cho việc tổ chức, điều khiển, hướng dẫn học sinh tự học, tự 

nghiên cứu, tự làm việc để chiếm lĩnh tri thức. Vấn nạn “đọc-chép” đã 

giảm hẳn. 

KẾT LUẬN VÀ KHUYẾN NGHỊ 

1. Kết luận 

1.1. Đổi mới phương pháp dạy học, đặc biệt là đổi mới phương pháp dạy 

học bộ môn Ngữ văn đang được đặt ra như một vấn đề cấp thiết trong thế 

kỷ XXI- thế kỷ của những bước tiến vượt bậc về công nghệ, khoa học, kỹ 

thuật. 

1.2. Bản đồ tư duy (MindMaps) là một phương pháp tư duy theo lối phân 

nhánh. Văn học sử với những đặc điểm có tính đặc thù thuận lợi để vận 

dụng phương pháp bản đồ tư duy nhằm phát huy tính tích cực, chủ động, 

sáng tạo cũng như khả năng tự học, tự nghiên cứu của học sinh 

Tuy nhiên, điều rất đáng tiếc là trên thực tế phương pháp bản đồ tư 

duy chưa được chú ý vận dụng trong dạy học kiểu bài văn học sử. Các giờ 

văn học sử phần lớn vẫn sử dụng những phương pháp truyền thống đã hạn 

chế nhiều khả năng tiếp thu kiến thức, khả năng tư duy và sáng tạo của các 
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em, làm cho giờ văn học sử trở nên buồn tẻ, nặng nề đối với các em. Do 

đó, việc nghiên cứu và đề xuất những hướng vận dụng phương pháp bản 

đồ tư duy vào dạy học các bài văn học sử trong chương trình Ngữ văn 

trung học phổ thông nhằm tích cực hóa hoạt động của các em là một nhiệm 

vụ thực sự cần thiết. 

1.3. Luận văn cũng đã chỉ ra những thuận lợi và khó khăn khi vận dụng 

phương pháp bản đồ tư duy, bước đầu xác lập các nguyên tắc và điều kiện 

để hiện thực hóa nó vào giờ văn học sử. Phương pháp bản đồ tư duy đã 

được chúng tôi vận dụng ở nhiều khâu của quá trình dạy học từ khâu 

chuẩn bị, khâu tổ chức dạy học trên lớp đến khâu củng cố, tổng kết, đánh 

giá bài học. 

1.4. Xuất phát từ quan niệm cho rằng, vận dụng phương pháp bản đồ tư 

duy sẽ thuận lợi trong giờ văn học sử, chúng tôi tiến hành soạn hai giáo án 

thực nghiệm. Những giáo án này bước đầu đã khẳng định tính khả thi của 

việc vận dụng phương pháp bản đồ tư duy vào thực tiễn dạy các giờ văn 

học sử. 

 Với đề tài VËn dông b¶n ®å t− duy (ph−¬ng ph¸p Mind Maps) ®Ó 

gi¶ng d¹y c¸c bµi v¨n häc sö trong ch−¬ng tr×nh Ng÷ v¨n trung học phổ 

thông (ch−¬ng tr×nh chuÈn) chúng tôi mong muốn được đem tới cho các 

thầy cô giáo dạy Văn một phương pháp hay nhằm đổi mới giờ văn học sử 

nói riêng và giờ Ngữ văn nói chung.  

2. Khuyến nghị 

2.1. Đối với Sở Giáo dục và Đào tạo Hải Phòng 

2.2. Đối với các trường trung học phổ thông trên địa bàn thành phố  

2.3. Đối với tổ Ngữ văn 

 

  

 


